Ogrencinin Ogrenmesine Odaklanma

Ogretimin merkezinde olduklari geleneksel siniflarda bagarili olan 6gretmenler, denetim odagini (kontroli),
daha az tahmin edilebilir ve daha az diizenli olan 6grenci merkezli etkinliklere birakmayi genellikle zor
bulurlar. “Her sey yolundayken nigin degismeliyim?” sorusunu sorarlar. Kesin ve net dogru cevaplari olmayan
etkinliklere kargi olan égrenciler gibi, 6gretmenler de 6grencilerinin kendi 6grenmelerinin kontroliini ele

gegcirdikleri siniflarin karigikligiyla basa ¢gikmada ara sira zorluk gekerler.

Ancak, 6grencilerin, Ust dlizey distinme, ekip galismasi ve problem ¢ézme gibi 21’inci ylzyil becerilerini
ogrenmeleri igin, farkli bilgi alanlarinda gergek yasamdaki islere benzeyen karmasik projelerle mesgul
olmalari gerekir. Ayrica kendi 6grenme gelisimleriyle ilgili strekli bilgi de almallardir. Aragtirmalar, bu tur

degerlendirmenin 6grencinin 6grenmesi Gizerindeki olumlu etkisini agikga géstermektedir (Black, 1998).

Ogrenci merkezli dgretimin ve ara (gelistirme amagl) degerlendirmenin, égrencileri kendi égrenmeleriyle
mesgul olmaya motive etme glict olduguna inanmak igin gegerli nedenlerimiz olmasina ragmen, 6z-yonelime
giden yol genellikle kolay bir yol degildir. S6z sdéylemeyen gbézlemciler ya da uyuklayan seyirciler olmaya
alisik bicimde yetismis 6grenciler, 6zellikle diger derslerde pasif 6grenci olmalari beklendiginde, ¢ok ¢alismak
zorunda olmalarina kizabilirler. Black’in projesindeki bir 6gretmen, isini dlizglin yapmamakla suglandi; glinku

ogrencilerine sinavda gikabilecek sorularun cevaplarini ezberleyecekleri notlari vermemisti.

Ogretmenler ayrica geleneksel uygulamalardan vazgegmeyi zor bulabilirler. Ara (gelistirme amagli)
degerlendirme, notlarin énemini azaltir ve 6grenmeyi vurgular. Ogrencilerden, amaglar belirlemeleri ve kendi
ilerlemelerini izlemeleri istenir. Yaratici olmaya, risk almaya ve soru sormaya tesvik edilirler. Kisaca, kendi

ogrenmeleriyle ilgilenmeleri beklenir. Bazi 6gretmen ve édrenciler i¢in bu blylk bir sigramadir.

Disaridan gelen 6dillere odaklanan geleneksel siniflar, 6grencilerin kendileri hakkinda sadece 6grenciler

olarak degil, 6grenenler olarak distinmelerine az firsat verir.

Sinif kalthru 6dillere, altin yildizlara, notlara ya da sinif siralamasina odaklandiginda, égrenciler
o6grenmelerini gelistirmekten ziyade en iyi notlari almanin yollarini ararlar. Belirtilen sonuglardan biri
de sudur ki secim sanslari oldugunda, zor islerden kaginirlar. Dogru cevap konusunda ipuglarini
arayarak zaman ve enerji de harcarlar. Aslinda, gogu basarisiz olma korkusuyla, soru sorma

konusunda isteksiz hale gelir (Guskey, 2005).

Notlar, bir¢cok sinifta ortadan kalkmayacaktir; ama 6gretmenler, kolaylikla sayilabilir ve dogrulugu
kanatlanabilir islere odaklanmaktan ziyade, bir 6dev ve 6z-degerlendirme yoluyla 6grenmenin hakiki degeri

Uzerine odaklanarak, bunlarin 6nemini en aza indirmek icin calisabilirler.

Eger dgrenciler kendi 6grenmelerinin kontrollind ele gecirmek isterlerse; isbirligi, problem ¢ézme ve elestirel

distinme gibi belli beceriler konusunda 6gretim ve destege ihtiyaclari vardir. Black’in calismasindaki



ogretmenler gibi ara (gelistirme amach) degerlendirmeyi etkili bir sekilde kullanan égretmenler, 6grencilerin
dgrenmesine yonelik diisiinme bigimlerini gelistirmeye ihtiyag duyarlar. Ogretme, alan bilgisi vermeyle daha
az, dusunmelerini zorlayacak sekilde yeni icerigi uygulamalarina izin veren ve 21’inci ylzyil becerilerinden
6z-yonelim ve igbirligini gelistirmelerine yardimci olan, gergekgi isler etrafina 6gretimi insa etmeyle daha gok

ilgili olmahdir.



